
 

 

 چکیده
در تعلیم و تربیت توحیدی ، انسان موجوودی اتوت دارای ایایوار،  و  
مساعد دریافت بینش عمیق)بصویر(،، دودایت و تیویوت یورایش دوا و 
شکوفا تازی اتاعداددای فطری ب  صور( دمادنگ می باشد و تا ید 
پیامبر ا رم)ص، بر تکمیل مکوارم ایو: ) )) انموا بعلاوت  تموم مکوارم 

،، بیانگر رتیدن انسان ب  قلو  رفیو  382، ص 68جلسی، ج ا ی: ،،)م
معرفت و  مال از طریق رشد دم  جانب  اتاعداد دا اتت    مهماوری  
ددف یلیت و رتالت اتت. با اتاناد بور ایو  مبوانی، جریوان تعلویم و 
تربیت ماناتب  بوا ویگیوی دوای جسومی،  دنوی و اجامواعی ماعلموان 

  حالت بر اثر  یفی شودن ممووزو و ددایت و رادبری می شود. در ای
عمیووی شوودن یووادییری، متاوووای تووریووح دروو، رو  معنوووی و 
پرورشی پیدا می  نند و ضم  پرورو  دو  مواعلم ، نگورو او را بو  
جهان دسای ارتیوا موی ددود . بودی  منطوور طور  رادبوردی ممووزو 
دروو مبانی بر رویکرد فردنگی و تربیای با تکی  بر مکاب انسان تاز 
ات:م و معارف غنی فردنگوی من، ضوم  ارتیوای نیوش تربیاوی معل وم، 
میان علم و دی ، تعلیم و تربیت وجهان بینی پیوند ایجواد موی  نود، در 
نایج  ماعلمان در ارتبواطی تنگاتنوگ ، متاووای دروو را ماناتوب بوا 
فردنگ دینی یود و در مسیر جهان بینی توحیدی دریافت موی نماینود. 

تامان ددی و اثربخشی پیوام دوای تربیاوی مسواار در بدی  منطور با 
ما  دروو، ب  وتیل  ی معل م ، زمین  و بسوار مناتوبی جهوت تربیوت 
پذیری، مطابق با فردنگ ناب ات:می و ایرانی فرادم می مید،  ریمو  ی 
قرمنی معلم بشریت را الگوی بیونش و یورایش انسوان دوا معرفوی موی 

نَ  رتوولِ اهِ یفِ  لَیَدْ  اَنَ لکَمُنماید، )) وٌَ  حَسوَ ، و 21، 33،، ) احوااب أُتوْ
تربیت توحیدی را تاثیر یذار در شنایت حق و باطل و دارای نورانیوت 

یا أَیُّهَا الَّوذی َ ممَنُووا نِنْ تَاَّیُووا و درک عمیق و بصیر( بخش می داند، ))
انبیووا را ، و دو دوودف اتاتووی 8،29...،،)انفووالاللَّوو َ یَجعَْوولْ لَکُوومْ فُرْقانا

وَ یُاَ ِّیهِمْ وَ یعُلَِّمُهُمُ الکِْاَوابَ وَ ))تا ی ،، و ))تعلیم،، معرفی می نماید، ))...
،،  و  ایو  دو دودف در دودف بوا تری بوا 3،164...،،)مل عمورانالْتکِمَْ 

کِى وَ مََ ْیَوا َ وَ ممََواتىِ  یکدیگر منطبق می یردند،)) قلُْ نِنَّ صلََاتىِ وَ نُسوُ
،،  و  دمو  زیوا در جهوت جهوان بینوی 162، 10،،)انعامالعَْالمَِی   للَِّ ِ رَب 

توحیدی با تکی  بر تربیت ربوبی قرار می ییرد. در زنی  فردنگوی دور 
 بینشی)بصیر(، علم اتت، اما در علمی بینش نیست.
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،. بر ای  اتاو بینش و میادی فکری و عی:نی و درک و فهم درتت 11، ص 1) فاال نیشابوری، ج ...،، علِْمِحَ وَ أَدَبحَِ یَاِیدُ فِی ثمََنحِ
از دسای و علوم من، عی  یدا شناتی و در مسیر جهان بینی توحیدی اتت زیرا انسان را ب   مال می رتاند،  ریم  قرمن می 

، پس رتیدن ب   مال از طریق بینش 104،  6...،،)انعام، رَ َ فلَِنَفْسِ ِ  وَ مَ ْ عَمِىَ فعََلَیْهَاقَدْ جَاءَ ُم بَصَائرُ مِ  رَّبِّکُمْ  فَمَ ْ أَبْصفرماید) ))
 لم  ی بینش) بصیر(، از حیث معنا انطبا   امل بر  لم  ی میادی ) علم ، ندارد، البا   بینش و میادی از یح "ددایت شده اتت. 

ن دا نیست . در بینشی میادی اتت ام ا در میادی، بینش نیست . بینش نوعی میادی جنس اند  ام ا رابط  ی تساوی و انطبا  میان م
عمیق و یسارده اتت و از ای  رو مدمی را با واقعیت مورد نطر  امً: پیوند می زند ، ام ا اصل میادی ممک  اتت تطتی و  م دامن  

ب  میادی و علم می  ند ام ا دمواره بینش ) بصیر( ، را از  و لذا یمراه  ننده باشد. بر ای  اتاو یداوند یاه منترفان را موصوف
،.  انت معاید اتت بشر تنها با تعلیم و تربیت، مدم تواند شد و مدمی جا منچ  تربیت از او 1390)باقری، "منان منافی دانسا  اتت.

انسان با من در ییر اتت زرا    می تازد نیست از ای  رو مسال  تعلیم و تربیت باریاری  و دشوارتری  مسال  ای اتت    
از "بصیر( ب  تربیت و تربیت ب  بصیر( مربوط اتت) انت، ترجم  شکودی،. برای تعلیم و تربیت نیاز ب  زنی  بصیرتی اتت.

توی دیگر تعلیم و تربیت    دانشی  اربردی ب  شمار می مید وامدار علومی بنیادی زون معرفت شناتی، ماافیایح، انسان شناتی 
،. و ای  علوم در دسای شناتی یود نیاز ب  فلسف  دارند، فلسف  ابادا نگاه 45، ص 1391) مصبا  یادی، "رزو شناتی اتتو ا

مزادان  ب  دسای دارد و بر اتاو بردان عیلی ب  ای  می رتد    جهان مبدایی دارد و با اعایاد ب  ای  موضوع فلسف  مزاد ب  فلسف  
د زیرا بر اتاو فلسف  الهی، تمت و توی دم  دسای ب  توی مبدا و نیازمند اوتت و از اینجا اتت تعی  دار و دینی تبدیل می شو

   رابط  تعلیم و تربیت با دی  و جهان بینی پیوند عمیق و بصیرتی پیدا می  ند و با ای  جهان بینی و فلسف  الهی    بر اتاو من 
وم در دسای شناتی معنا پیدا می  نند زیرا دیچ علمی جا با نطر حق اتفا  عالم مبدایی دارد و دسای وجودی متااج اتت و دم  عل

نمی افاد، ای  مبنای فکری رادی را برای انسان باز می  ند    در جریان تکوینی و تدوینی اتت، در ای  صتن  ما منچ  را از علم پیدا 
از ای  منطر یساردیی عرص  ربوبی شدن    دم  " می  نیم، علمی الهی اتت علوم طبیعی دم در ای  نگرو علوم الهی دساند.

فعالیت دای انسانی را در یود می ینجاند موجب می شود تعلیم و تعلم نیا در حیط  ربوبی شدن قرار ییرد و زنی  نیست    در 
طور ضمنی حا ی  نار من واق  شود از ای  جهت دنگامی    بگوییم  سی در جریان ربوبی شدن قرار یرفا  اتت ای  می تواند ب  

از در یون  فعالت تعلیمی و تعلمی وی نیا باشد. ب  طور ملاال ایر  سی ب  تعلیم و تعلم فیایح می پردازد ای  فعالیت یود می تواند 
یکی از موارد ربوبی شدن وی باشد مادامی    وی ای  فعالیت را زون جائی از مجموع  حر ت یود ب  توی یدا تعریف نموده 

،،)امام صاد  الْعِلْمُ نوُر  یَیْذِفُ ُ اللَُّ  فِی قَلْبِ مَ ْ یَشَاء ،. ای  دمان علمی اتت    پیامبر ا رم )ص، می فرمایند) ))1380 )باقری،"باشد
،، یعنی علم و معرفای    با تعلم بدتت نمی مید بلک  نوری اتت    در دل  سی    یدا بخوادد اورا ددایت  ند 16 ، ص  148)ع،، 

پس راه رتیدن ب  من بندیی  ردن و علم را در من مسیر طلب  ردن اتت. حضر( امام یمینی ) ره ، ب  فرزند یویش ای   می تاباند
 وشش     لم  ی توحید را    بارگ تری   لم  و وا تری  جمل  اتت از عیلت ب  قلبت برتانی،     "یون  من را معر فی می  ند )

تت و ای  حاصل بردان ایر مجادد( و تلیی  ب  قلب نرتد فایده ی اثرو نازیا اتت. ز  بسا فیط عیل دمان اعایاد جازم بردانی ا
بعضی از دمی  اصتاب بردان عیلی و اتاد ل فلسفی ، بیش تر از دیگران در دام ابلیس و نفس یبیث   می باشند و من یاه ای  قدم 

فق عیل ب  میام قلب برتد و قلب باور  ند من ز  را اتاد ل اثبا( بردانی و عیلی تبدیل ب  قدم روحانی و ایمانی می شود    از ا
)امام یمینی )ره،، نام  عرفانی ب  فرزند یود،. ب  عبارتی دیگر، ادداف تربیای در مسیر جهان بیای توحیدی حاصل "عیلی  رده اتت 

، علم ب  « منش » یود می ییرد و دانش ب   می شود یعنی تفکر، تتلیل، بینش عمیق و یرایش دای ددایت شده    یاصیت تربیای ب 
بر اثر  یفی شدن مموزو یا عمیی شدن یادییری اتت    حق "تبدیل می شود . « عباد( » و فکر ب  « یرد » ، دوو ب  « حلم » 

نگرو  اناااعی تری  دروو از جمل  ریاضی و دندت ، جنب  دای پرورشی و معنوی پیدا می  ند و ضم  پرورو  د  دانش مموز ،
او ب  جهان دسای نیا تغییر می یابد، حس  یدایابی و یدامتوری از طریق بردان نطم و حکمت قوانی  دسای در او پیدا می شود 
فیایح ب  ماافیایح ارتیا می یابد. مموزو دای دینی ب  ای:قیا( و رفااردای دینی منجر می شود و دانش مموزشی ب  ارزو دای 

. افاون بر من ایر مموزو ،  یفی شود دم  ی فع الی ت دای معل م ، جنب  ی تربیای پیدا می  ند و معل م ب  پرورشی تغییر شکل می ددد
طور یود انگیخا  ، نامرئی و غیررتمی نیش تربیای مرب ی را ب  یود می ییرد. پس من ز     ب  یح برنام  ی رتمی جهت ییری 

 1381) ریمی،  "ی اثربخش  ردن من در  د ، عاطف  و رفاار یادییرنده نیا دست.تربیای می ددد تنها متاوای من نیست، بلک  نتوه 
،.    ای  دم افاایی مغایرتی با نهاد دای ویگه ی تربیای ندارد. بنابرای  ایر مفهوم ات:می تربیت را ب  معنای ربوبی شدن مدمی در 
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ت ب  تا ی ، عرص  بسیار یسارده ای دارد  ب  نتوی    نمی نطر بگیریم رابط  من با تعلیم ب  یون  دیگری اتت، ربوبی شدن نسب
توان من را ب  قلمرو ای:قی متدود نمود، در واق  می توان یفت    تا ی  بخشی از جریان ربوبی شدن، یعنی ب  جنب  ای:قی من 

یردد، زنانک  یداوند در یطاب ب  ناظر اتت، اما ربوبی شدن مدمی ع:وه بر جنب  ای:قی شامل جنب  دیگر موجودیت انسان نیا می 
ابرادیم )ع، می فرماید)) بگو در حیییت نماز م  )و تایر عبادا( م ، و زندیی و مرگ م  برای یدا، پروردیار)رب، جهانیان 

،و بر اتاو ای  برداشت دم  مموزه دای درتی در مسیر تربیت و یدا شناتی قرار 51، ص 1390،)باقری، 162، 6اتت...،،)انعام، 
وَ یُاَ ِّیهِمْ وَ یُعَلِّمُهُمُ الْکِاَابَ وَ می ییرد، البا  ای  موضوع فرا تر از دو ددف مهم بیان شده در توره مل عمران اتت    می فرماید) ))...

بالاب  من توحید ، زیرا تا ی  و تعلیم در عرض و میوم یکدیگر، اما در میول  ی جهان بینی توحیدی و 164،  3...،، ) مل عمران،  الْتکِمَْ َ 
 ربوبی در طول تربیت ربوبی اند.

 اهمّیّت و ضرورت.  1
ای ددر دنیایی    متصور فناوری دای علمی ممیخا  با ارزو دای فردنگی جوام  اتت ، ت:مت و تعاد( بشر در یرو برنام  

د. می شو انب  ی مناب  انسانی متیقزیربنایی و بنیادینی اتت    با تمر ا مدیران و تیاتاگااران در  شور بر توتع  ی دم  ج
 ااردایانسان میهور در برابر فناوری دای نوی  برای زیسا  ویوب زیسا  نایایر اتت من ز  در زندیی نیاز دارد بشناتد، اب

ر از من ز  ی فراتدتت یابی ب  یواتا  دایش را بیابد، در ب   ارییری اباار مورد نطر مهار( دای  زم را پیدا  ند و  با یلق دنیای
   زانوبوجود دارد، عرص  ای جدید را بنیان یذارد، در غیر ای  صور( داشا  دای ترمای  ای تایر مل ت دا و دولت دا او را 
علم  یاد دردریوادد مورد و یواتا  یا نایواتا  تسلیم تلط  ی منان یوادد شد. دمان یون     جهان غرب ب  عل ت پیش رفت دای ز

 ین ، ازدیگر را تتت تیطره ی یود مورده  اتت. جوام  ات:می نیا علی رغم یذشا  ی پرفروغ یود در ای  زمو فناوری، جوام  
ی  ای  بنیاد یای  تلط  در امان نبوده اند ب  طوری    جهان ات:م دمراه با ایذ علوم و فناوری دای جدید از دنیای غرب، فلسف  

ر دناوری موده اتت. مخاطبان حوزه ی تعلیم و تربیت از یح تو ب  ممویا  علم و فعلوم را نیا ب  متیط دای علمی یود منایل ن
وزه یگر ممدمتیط دای مموزشی می پردازند، علوم و فنونی    فردنگ دمراه یود را نیا ب  یادییرندیان منایل می  ند و از تویی 

ل می ا دنبایول  دایی جدا از دم و ددف دایی مافاو( ردای دینی و مل ی یود را ب  صور( منفح دریافت می  نند یویی ای  دو ، م
ر ایجاد دیادی   نند. با یذری بر مطالب پیش یفا ، جست و جو برای پی بردن نیش تعلیم و تربیت و مؤلف  دای مؤث ر در ای  نطام بن

د در نده یویفای نیش مهم  و تازشنایت و در پی من توانمند تازی فراییران در بهره ییری از یافا  دای ناشی از ای  شنایت و ا
 دنیای مینده ضرور( می یابد. 

 

 عواملي هم چون :
 تأثیر عمیق دریافت دای نگرشی، بینشی، مهارتی و عملکردی ماعلمان بر شکل ییری شخصیت من دا.

 اری درجو انفعا ( اثریذاری پایدار برنام  ی درتی پنهان، شامل مجموع  مموزو دایی    ماعلم با قرار یرفا  در معرض فعل 
 متیط مموزو دریافت می  ند.

 نیش برجسا  و بی بدیل معل م ب  عنوان الگوی رفااری در درونی شدن تجایا و فضایل ای:قی برای ماعلمان

ا رضرور( پردایا  ب  موضوعاتی    باواند در ایجاد شنایت عمیق و دم زنی  پرورو نسلی پویا و فع ال مؤث ر واق  شود 
  بجای تردید نیست    در مموزو و پرورو رشد فکری دادن ب  ماعلم، ب  شایرد، ب   ودک، ب  بارگ و "می  ند.  صدزندان

نی کری یعجامع  بایسای ددف قرار ییرد. ایر اتااد، ایر یطیب اتت یا واعظ، در    درمسند تعلیم جای دارد باید بکوشد رشد ف
انسان را  و،، یعنی بصیرتی    ب  جهان بینی توحیدی مناهی می یردد 7، ص 1362ی، )مطهر"قوه تجای  و تتلیل ب  دانش مموز بددد

اتت  د فکریادل بینش می  ند البا  در معنای بینش یرایش نیا نهفا  اتت و نایج  من قرار یرفا  در تربیت ربوبی اتت و ای  رش
    تربیت واقعی را شکل می ددد.

 اهداف .  2
میان  پیوند یکرد فردنگی و تربیای ، درصدد ارای  ی الگوی منعطف و مانوعی اتت    باواند ضم  ایجادرادبرد مموزو مبانی بر رو

دروو  ادییریعلم و دی ، تعلیم و تربیت را یام ب  یام در حلی  دایی مرتبط ب  دم یره زند تا ماعلمان در ارتباطی تنگاتنگ ، ی
و ی  ارزااناتب با فردنگ دینی یود دریافت نموده و در جهت نهادین  تازی ریاضی و تجربی، علوم اجاماعی و علوم انسانی را م

 دای تربیای یامی فراتر برداشا  شود. در ای  راتاا ادداف طر  ر*ا می توان بدی  یون  برشمرد )
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 . توتع  و تیویت نیش تربیای معل مان و اتاادان 
  زندیی.تسهیل و تعمیق تربیت ای:قی، اجاماعی، عاطفی، مهار( دای 
 اایش بر جسا  تازی نکا( تربیای مساار در  ااب دای درتی ب  منطور میادی و اتافاده ی مؤث ر معل مان در جهت اف

 دانش و تغییر نگرو ماعلمان .
 مورد  شی و ای:قی مبانی بر عی:نیت و یرد ورزیایرانی، ارز -ایجاد زمین  و تلفیق مفادیم درتی با مموزه دای ات:می

 ن برای رتیدن ب  حکمت.تایید قرم
 ییاددد تنو ع بخشی و ایجاد انعطاف در شیوه دای مموزشی و اشاع  ی روو دای غیر مساییم، فع ال و مؤث ر در فرمیند- 

 یادییری با رویکرد فردنگی و تربیای .
 ربیایِ ماعلمان .ت -ارتیای انگیاه ی تتصیلی و بهبود پیش رفت تتصیلی 
 وابط بی  معل مان و ماعلمان .افاایش تطَ تعامل و بهبود ر 
 رشد فکری و قوه تجای  و تتلیل برای تعمیق بینش) بصیر(، و تیویت یرایش دای ماعلمان 

 ت.جایگاینی مفهوم یلیت بجای طبیعت در حلی  اندیش  ورزی ماعلمان ب  منطور ربوبی و توحیدی نمودن مسیر تربی 

 تحقیقپیشینه .  3
م معل  م ا یام از ادداف اصلی دم  ی مکاتب مموزشی و با  ار و پیش  ی معل می دمراه بوده اتت .تربیت ب  معنای یاص من ، از قدی

، ام ا با توج   ب  اتت « مموزو» م در زارزوب  :و درو یند تعلیم و تربیت اتت .یکی از نیش دای  لیدی معل  معنصر  لیدی در فر
شده اتت ، ب  ای  جهت نیش معل مان «  پرورو» و  « مموزو»یا « تربیت»و « تعلیم»تعاریف و برداشت دای مخالفی    از واژه دای 

« عمل » از  «نطر» تفکیح     او ل ، رویکردی اتت  رویکرددر فرایند مموزو، منجر ب  دو رویکرد مافاو( در ای  زمین  شده اتت ) 
بدی  معنی    بر در  دام از  .تلیی می شوند دیگر  یح جدا از ی و یادییری دو میول  مموزو . در ای   رویکرد را مطر  می نماید 

حوزه دا )مموزو و یادییری، قانونمندی دایی یاص و ثابت حا م اتت و ای  قانونمندی دای ثابت زیای جا  شف عینی و بی 
 ارزوب ای  رویکردزنیست و از تعمیم پذیری بریوردار اتت. در «  عالم واق »طرفان  ی روابط عل ی و معلولی بر پدیده دا در 

تدریس ، انایال ددفمند اصول ، مفادیم و مهار( دایی اتت    با اتافاده از روو علمی توتط دانشمندان و یا پگودشگران در طول 
،. تدریس موف ق در ای  رویکرد تدریسی اتت    از قوانی  علمی    قدر( 1998، نو  ، 1994تاریخ حاصل شده اتت ) دریسکول ، 

. معل م تکنسینی اتت اتت « انایال متاوا»  ممعل  ی وظیف قابل توج هی در ایایار معل م قرار می ددد تبعیت  ند . از ای  رو پیش بینی 
ای  انایال نکا  قابل توج   ای  اتت    حال  .     او( او درا اساب  و انایال متاوا اتت ن  بهبود بخشیدن و توتع  دادن من 

 ندیفرا در مانمعل   مشار تدر ای  رویکرد  .، 1985ر شود و یا ممک  اتت منجر نشود )فنسار مایر،  ممک  اتت ب  یادییری منج
  یتدو و دیتول ندیفرا دری مشار ا،  مانمعل ی عبارت ب  ای دارد قرار یود تطَ  یتر  ییپا در دیجدی دا برنام  دیتول وی طراح
 . ندینما بیتعی را شده  ییتع شیپ از ادداف موظفند دا من و اتت شده  ییتع شیپ ازی ادداف دا منی برا .  ندارند دیجدی دا برنام 

اتت. زنی  تأ یدی البا   بر بنای تجویا قوانی  اتاوار نیست بلک  بر بهره ییری از « شنایت »نیط  ی قو( زنی  رویکردی تا ید بر 
دی توانا انجام می شود . در میابل ، نیط  ضعف زنی  دانسانی دا در موقعیت مموزشی مبانی اتت    توتط معل م ب  عنوان فر

 ،  ب  نیازدا توج یادییرندیان و دمی  طور مان در پرورو ویگیی دای عاطفی، اجاماعی ، ای:قی معل رویکردی ای  اتت    نیش 
جایی ندارد در حالی     کرد در ای  روییادییرندیان منان مورد غفلت واق  شده اتت و واقعیت دای زندیی تفاو( دای فردی  ،ع:ئق 

ش  دا ، فضایی رویایی ، ییالی و مرمانی نیست بلک  بخشی از واقعیت زندیی اتت. نایج  زنی  یت:قی اند ی  :و ب  ملااب 
   فرار شایردان را برای  شف انگیاه دا    عامل می شوند  ی بی رو ب  حد  ماعلمانرویکردی ای  اتت     :و دای درو برای 

می دانند در «  انایال متاوا» را  مموزو انی    از ای  رو  س . اجاناب ناپذیر می نمایدی در ایجاد موقعیت یادییری دساند اتات
در مفهوم یسارده یود ب  ایجاد فرصت دا و تجرب  دایی در یادییری  مموزو زیرا مواج  اند ، اشکال مموزو با شنایت مادیت 

در ای   .را مطر  می نماید «  وحد( نطر و عمل» رویکرد دوم رویکردی اتت    ب  دتت نمی مید. اشاره دارد    با انایال متاوا
رویکرد  تفکیح ناپذیری  اتی تربیت از تعلیم و یکپارزگی دو عنصر مموزو و پرورو ب  منال  ی تر یب  اتی و ن  ادغامی و 

ای  رویکرد ریش  ممیای با دیگری واحد معنای پکپارز  نیست .  الصاقی تلیی می شود . زیرا    دیچ یح از ای  عناصر بدون دردم
در ای  رویکرد اعایاد بر ای  اتت    دانش پدیده ای اتت    تایا  می شود. بر ای  اتاو مفهومی ، دارد . 1934در افکار دیوئی )
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،. از ای  رو نیش 1379)مهر متمدی، ،.1990، مایر، 1934)دیوئی ،  مارادف اتت« تتییق » از تدریس موضوعیت پیدا می  ند    با 
با ص:حیت ،  بلک  ددایت یری فرایند یادییری اتت.معل م کرار نیش دای از پیش تعیی  شده ای نیست    ب  تربیت مناهی شودمعل م ت

شرایط یل ا  مؤث ر واق  می شود.وی یادییرندیان تربیت شنایای ، اجاماعی ، عاطفی ، ای:قی یود بر و تخص صی  دای حرف  ای
 .و ب  رشد و توتع  ی مزادی عمل و اتای:ل منان  مح می نمایدفرادم یادییرندیان تازه ای اتت    فرصت دایی برای یادییری 

اتت .در زنی  شرایطی اتت    وی )یادییرنده، موف ق یوادد شد از «  مشار ت در فرایند یادییری» نیش یادییرنده در ای  رویکرد 
و معارف بشری حاصل ممده اند ب  ا اشاف مجدد من دا نائل مید و من ز  را ب  دتت مورده ، درونی تازد . ب   طرییی    دانش
، در زنی  تطتی از ممویا  اتت    می توان شادد وحد( شخصیت یادییرندیان بود و ب  راحای می توان 2001اعایاد فرارو )

 وی طراح،  مشار ت در را مانمعل   تیص:حتشخیص داد . ای  رویکرد « دهتربیت نش» را  از فرد« تربیت شده» تفاو( دای فرد 
 برنام  دیتولی ، طراحی برای ا م:حط  قابل نیشبدی  معنی    معل م  .تت ا داده قرار دیتائ موردی مموزش دیجدی دا برنام   یتدو
. رادبرد ،1374,  انیقورز) یان بر عهده دارد ندریادیی ا(یتجربی تازی غن وی ریادیی مناتبی دا فرصت نمودن فرادم,  دیجدی دا

مبانی بر مموزو فردنگی و تربیای ب  معنای فرادم موردن زمین  ی تربیای برای ماعلمان ماناتب با فردنگ بومی اتت .ای  رویکرد 
ایرانی  بازتولید  -ت:میدر صدد اتت    عناصر پیدا و پنهانی    در تربیت نسل امروز مؤث ر اتت را ماناتب و مبانی بر فردنگ ا

و باز تعریف نماید . در نهادی ملال مدرت  و دانشگاه    یح نهاد فردنگیو اجاماعی اتت و وظیف  ی تربیت شهروندانی با ویگیی 
دای مناتب جامع  ی عصر حاضر یعنی جامع  ی دی  مدار    مجموع  ای از باوردای یداباوری ، قیامت یرایی ، ارزو دای 

رزو دای انسانی در او حا م اتت را ب  عهده دارد . ای  جامع  باید باواند ب   اقاضای زمان و در پاتخ یویی ب  ات:می و ا
نیازدای زمان و ماناتب با تتو ( متیطی    در جامع  ب  وجود ممده فرزندان یود را تربیت  ند . ب  ای  امید    یروجی و برون 

  ، یل ا  ، مؤدب ب  مداب ات:می و انسانی ، دارای اندیش  باز و تفک ر عی:نی باشند. عنصر داد تیسام  ، افرادی با نشاط ، مادی 
اتت. تلفیق بی  تعلیم و تربیت و توج   ب  رویکرد نوع دوم اتت . « تلفیق» اصلی طر  مموزو مبانی بر رویکرد فردنگی و تربیای 

...،، می یوید یا یهم در لفظ ب  معنای پا یاه   ِّیهِمْ وَ یُعلَِّمُهُمُ الْکِاَابَ وَ الَِْ  ْمَ وَ یُاَتوره جمع  ))... 2اتااد مطهری در رابط  با می  
،، مربوط ب  تعلیم اتت حال میصود از  ااب در ز  یُعَلِّمُهُمُ الکِْاَابَ وَ الَْ ِْ مَ یرداندن اتت و مشامل بر پرورو و تربیت اتت اما ))

ه  ااب و حکمت با یکدیگر توام شده اتت و حکمت دریافت حیییت اتت و در ای ، جای بتث نیست ای  باشد، مطلق  ااب یا ... با یر
   ز  حکمت اتت و ز  حکمت نیست یعنی در زیسای و مادیت حکمت بتث صغروی اتت در دریافت حیییی را حکمت یویند، 

،. 11، ص1362،)مطهری، 269، 2،،) بیره، یَیرْ ًا  َلاِیراً  ؤْ(َ الْتِکْمَ َ فَیَدْ أوُتىِیؤُْتىِ الْتکِمَْ َ مَ  یَشَاءُ  وَ مَ  یُ ریم  قرمن می فرماید) ))
نایج  زنی  بتلای حیییت واحدی اتت    دم  حیایق عالم از اوتت و در تعلیم و تعلمی    منجر ب  دریافت حیییای باشد تربیت 

 ربوبی و توحیدی اتت.
 

 و تربیت اسلامي نسبت علم، دين، جهان بیني و تعلیم.  4
د ب  یو نسبت میان علم و دی  از جمل  تؤا ( و مباحث  لیدی حوزه ی دانش متسوب می یردد     د  بسیاری از اندیشمندان را

و  مشغول داشا  اتت . با یسارو و پیش رفت حوزه دای مخالف دانش در  شوردای غربی و نیاز  شوردای ات:می در اتافاده
و  ت تلابیتدا و ب  ویگه در دو قرن یذشا  و و نیا اتافاده ی ابااری  شوردای تولید  ننده ی دانش در جهاقاباو از ای  دانش 

ای   توتع  ی قدر( و تلط  ی اتاعماری یود در تایر  شوردا ، ای  موضوع جایگاه در یور توج هی یافا  اتت . در پاتخ ب 
شود    می تاد لادیگر مجا ا بوده و تأثیری بر دم ندارند . ع:وه بر ای ،  پرتش ، عد ه ای معایدند    ای  دو حوزه  ام:ً از یح

نطبا  ارب  و  ار علمی ، شر  و غرب، ات:م و غیر ات:م ندارد بلک  علم روو یاص  یود را دارد    عبار( از) نطری  پردازی، تج
 دای نطری اتت. بینیناایج تجربی با پیش

زنی   رتد   دای غیرمتسوو و غیرتجربی وجود ندارد. ب  نطر میجایی برای ماافیایح و دیدیاهبدیهی اتت    در ای  تعریف 
علم و  دینی )ات:می، ناشی از متدود  ردن معنای دی  و غفلت از متدودیت دایِ برداشت دایی از رابط  ی علم و دی  و علم

اران اد طرفدنشود . ب  بیان تاده تر من    علم تعلیم داده می فناوری و نیا اصرار بر عینیت دادن ب  درزیای اتت    ب  عنوان
 علم تکو ر، یداوند جایگادی ندارد و تنها عالم ماده، شأنیت دارد .

توان در  ار علمی موف ق شد و دم با در نیط  ی میابل ، دانشمندان مسلمان اعایاد دارند    دم با بینش فارغ از دی  )تکو ر، می
دای جهان شمول )با اتافاده از شود ) نخست دنگام تایا  نطری ام ا تفاو( ای  دو نگرو در دو جا ظادر میبینش الهی ؛ 

دا و بینیدای مربوط ب   اربردی تازی علم ؛ ب  ای  معنا    جهانمفروضا( فیایکی و ماافیایکی مخالف، و دیگر در جهت ییری
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ی علم متدودیت یذاشا  و یا جهت من دا را ددایت  نند .بر ای  مبنا اتت    توانند روی  اربرددادای فلسفی مخالف میبینش
دانشمندان مسلمان و مادی   معایدند    علم دینی ، معنادار و از لتاظ ثمرا( بسیار غنی تر از علم تکو ر اتت؛ زیرا ع:وه بر رف  

در حیییت ددف دی  من اتت    با  ادش مفا( علم و بخشد. نیازدای ماد ی انسان، ب  جهان اطراف او نیا، معنای عمییی می
پگوه حا م تازد . بینشی    یداوند را یگان  یالق و نگ  تر  ردن من ، بینش الهی و توحیدی را بر فرد دانشمند و دانشتودمند

ن ددف دارد و برای رتیدن ب  داند . در ای  نگرو ، جهاداند و عالم وجود را منتصر ب  ای  عالم ماد ی نمیدارنده ی  ل  جهان می
جا ناشی  از من بینی دا ت اتاتی پیدایش اندیش  دای مخالف در رابط  با مبدأ ، معاد و جهانعل ادداف ، یح نطام ای:قی جام  دارد .

دی  با ارائ   در صورتی   " عیل و علم... با دی  ارائ  ددد .ارتباط  از  و روشنی حال ناوانسا  تصویر درتت  می شود    بشر تا ب
مبادی تصدییی و اصول موضوع  یاصی    ماناتب با جهان بینی اتت در نطری  دای علوم اثر می یذارد... از توی دیگر دمی  
علوم    اصول موضوع  یود را از فلسف  می ییرند ب  نوب  یود اصول و قواعدی را در ایایار علوم و فنون  اربردی و دتاوری 

توان تعلیم و تربیت ات:می را ب  معنای تعلیم و تربیای دانست    بر مبنای معرفت شنایای، دسای شنایای، قرار می ددند پس می 
جهان بینی ات:می بر اصول بنیادی  "،. 35، ص 1391)مصبا  یادی، "الهیاتی، انسان شنایای و ارزو شنایای ات:می مبانی اتت

ینی توحیدی اتت و در ای  جهان بینی توحیدی، یح مشیت حکیمان  منشا پدید دی  اتاوار اتت برای ملاال در ات:م اتاو جهان ب
ممدن جهان بوده اتت و نطام دسای مبانی بر ییر و رحمت و زمین  تازی برای ب   مال رتاندن مخلوقا( اتت، در ای  جهان بینی 

می، یداوند ییر بنیادی  و بنیاد ییر در اندیش  ات:"، 1388) یلشنی، "دیچ زیا عبث نیست و برای انسان یاصی مطر  اتت
متسوب می یردد ددف غایی تربیت را در ات:م می توان الهی شدن مدمی وب  تعبیر دیگر دتت یازیدن ب  حیا( پاک دانست... بر 

رب یگان  ای  اتاو می توان مفهوم تربیت را ماناتب با تصویر انسان در قرمن ب  منال  عامل تعریف نمود)) شنایت یدا ب  عنوان 
، پس 43، ص 1380)باقری، "جهان و انسان بریایدن او ب  عنوان رب یویش، و ت  دادن ب  ربوبیت او و ت  زدن از ربوبیت غیر،،

رابط  علم، دی  و جهان بینی در تعلیم و تربیت ات:می رابط  ای معنا دار اتت و یااره دای تربیای براتاو انگاره توحیدی شکل 
 می ییرد.

 م شناسي تعلیم و تربیتمفهو.  5
یاتاون، ترجم  «)جهانی تری  ، ضروری تری  و قدیمی تری  فع الی ت مدمی » ب  عنوان « تربیت » تفک ر و تتییق پیرامون موضوع 

، دارای پیشین  و یساره ی عطیمی اتت و در نتل  ی فکری و نگرشی بر ای  جریان اثریذار بوده اتت . 123، ص 1370 اردان، 
جی  تری  و بنیادی تری  میول  ی حیا( انسانی اتت    رتالت تمامی پیام موران الهی بوده و مبشخور تمامی امور ماد ی و تربیت و

عدم » معنوی انسان دا از جمل  تعاد( و شیاو( ، ظلم و عدالت  و ... ب  شمار می مید .. امیر مؤمنان در ای  معنی فرموده اند ) 
در باب معنا و تفسیر واژه ی شگفت و  اتت. یفیدان ادب تبب در شر و بد، ) 258، ص 20التدید، ج  اب  ابی«) شر دب تبب  ل  الأ

پروراندن مسامر اتاعداددای فطری و  "تخ  دا یفا  اند . برای نمون   راغب ، من را بدی  یون  بیان می  ند ) « تربیت »اترارممیا 
، از ازل الی ابد    تربیت ب  شکل تکوینی و تشریعی ، توتط پروردیار عالمبالیوه ی فرد    در مسیر  مال الهی می باشد و ای

 ،  یل  لم  مربوط ، معاید  1414«) معجم میاییس اللغ  »صاحب  اب  فارو،. 346 ، ص  1412)راغب اصفهانی، "صور( می پذیرد
ت را در یل تربیجان اتاوار( م".    شده اتتو رشد و برممدن یرفا یزیاد( و فاون یربو ب  معنا یتربیت از ریش   یواژه اتت ) 

، 1388 عی،ی)رف "ا جامع  باشد.ی ند مبشخور من اثر یذاری، شیء، شخص و داند    مدمی در معرض من اتت. تفاو( نمیری مییتأث
 وزح و ز  بارگ  ا جامع  و ز یدا، یروه  ی اتت    از راه منیداندمیت، مجموع  فریی بر من اتت    تربیویجان د. ،90، ص 3ج 

.    ند. )دمان،یش را تضمییوی وتا  ی ند تا بیا و رشد پد منایل مییدای جددای یود را ب  اعضا و نسلدا و یواتا ییو توانا
ت من ی، ترب وی در باوراتاوار اتت. « وجدان جمعی»دیادش بر اصل ییوادد و دت، اجاماعی شدن انسان را مییم از تربیل دور یام

افا  اتت، اثر یافا ، بر نسلی    دنوز برای زندیی ب  اندازه  افی پخاگی نیت یده و تربیبالغ، رت ی اتت    در طی من، نسلِ  ار رد
من ز  از ای  یون  ". ،91صی اتت. )دمان، خا  و یسارو حا ( جسمی، عیلی و ای:قی مارب ییذارد و ددف از من، برانگمی

فرادم  ردن  ییعن یانسان یتربیت بر پرورو اتاعداددا یدر بتث تربیت انسان، مفهوم واژه تعاریف اراده می یردد من اتت    
. ب   و  مال یود تیر نماید ینهای حد  یشکوفا شود و ب  فعلیت درمید و ب  توی اتت من یون     مدم یرشد اتاعداددا یزمین  

 انسان در جهت  مال مطلق شکوفا شود ی   اتاعداددا من یبراتربیت عبار( اتت از رف  موان  و ایجاد میاضیا( » بیان دیگر ) 
جی و مداوم او یجاد دیریونی مطلوب در فرد و ب   مال رتاندن تدریبرای ا ی اتتت  وششیترب،.  24، ص 1377دلشاد تهرانی، )"«
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ر او ب  توی یر رشد و تیا مراقبت از او در مسیت رتاندن اتاعداددا، ب   مال رتاندن فرد مساعد  مال و نیب  فعل    مبانی بر
ی او شکل نگیرد ، مبنا و درتت از انسان و نیازدا شنایایو  او تامان یابد یفطر یدا بری:ف ویگیی یایر تربیت مدم  مال اتت.

ادی غیر قابل جبران اتاو فع الی ت دای ای  حوزه دزار اشکال یوادد شد و من یاه اتت    ناایج حاصل  فاجع  بار و تا حدود زی
یوادد بود .  از یح تو ات:ف ترمای  دای انسانی و مالی ، ینلای شدن نصایَ ای:قی و تربیای و در پاره ای از مواق  حا ی 
وارونگی ناایج من دا و از توی دیگر بروز بتران دای تربیای و نیا وجود تعارض و یح تونگری در تفکرا( صاحب نطران علوم 

ط در  اربرد  شیوه دای تجربی و ناتوانی تتیییا( تربیای معاصر در ارائ  ی راه حل  مطمو  برای برطرف  ردن تربیای ، افرا
معض:( تربیای و مشک:( پیش رو ، نشان از نادرتای راه دای طی شده و  وجود نیازدای اتاتی و بدون پاتخ در عرص  ی 

، 3،،)مل عمران، وَ یُاَ ِّیهِمْ وَ یعَُلِّمُهُمُ الکِْاَابَ وَ الْتکِْمَ َت پشاوان  قرمنی دارد ))مموزو دارد . با توج  ب  ای     تر یب تعلیم و تربی
،، برای تا ید ب  ای  معناتت    مبادا از یکی از ای  ابعاد غفلت ورزیم و حق من را ادا نکنیم ای  موضوع ب  معنای من نیست    164

ب تعلیم و تربیت نمود زیرا اتاتا یاینش اصط:حا( از امور قراردای اتت و ب  قول نمی توان واژه ای واحد را جایگای  تر ی
، بنابرای  تربیت ربوبی با تر از ای  نگاه و با پشاوان  29، ص 1391معروف نااع در مورد زنی  اموری روا نیست) مصبا  یادی، 

د ماعال یطاب ب  حضر( ابرادیم علی  الس:م اتت    فرمود) قرمنی می تواند بیانگر تعلیم و تربیت باشد و دلیل من دم تخ  یداون
، و می توان مفهوم تربیت را ماناتب با تصویر انسان 162، ص 6،،)انعام، العَْالمَِی   قلُْ نِنَّ صَلَاتىِ وَ نُسُکِى وَ مََ ْیَا َ وَ ممََاتىِ لِلَّ ِ رَب ))

شنایت یدا ب  عنوان رب یگان  جهان و انسان، بریایدن او ب  عنوان رب یویش، در قرمن ب  منال  عامل، ب  ای  نتو تعریف نمود، )) 
، و با توج  ب  نارتایی مفهوم ))تربیت،، مراد اصلی از 43، ص 1380و ت  دادن ب  ربوبیت او و ت  زدن ب  ربوبیت غیر،،)باقری، 

تت)دمان،    در مفهوم شناتی تربیت باید ب  تربیت در ات:م، بر اتاو مفهوم ربوبیت، ربوبی تایا  و ربوبی شدن مدمی ا
موضوع جهان بینی توحیدی و توحید ربوبی و نیا بینش عمیق و یرایش دای ددایت شده ی در مسیر جهان بینی توحیدی توج  

ر و  افی داشت. بنابرای  در بینش ات:می ، علم در عرض دی  نیست بلک  در طول من اتت. ب  عبار( دیگر در ما  دی  ب  تفک 
 اوو دای تجربی ، مزمایش و تیر در طبیعت دعو( شده اتت . بنابرای  در بینش ات:می تعارض و تباینی میان دی  و علم وجود 
ندارد و از من جا    در  دام از من دا دتا  ای از نیازدا و تعاد( انسان را تأمی  می  ند ، ضرورتاً باید در  نار دم باشند. 

ای  عرص   د  ما را ب  یود مشغول می تازد ، تعریف علم و زگونگی من از دید ات:م اتت . در ای      نخسای  نکا  ای    در
علم مورد نطر ات:م زیست، در طول تاریخ بتث دای مفص لی توتط علمای بارگ مسلمان صور( یرفا  اتت . بریی من را فیط 

اند . در بینش ات:می معیار مطلوب بودن یح علم، ناف  یار عام دانسا اند و بریی دیگر من را بسمشامل بر علوم یاص  دینی یرفا 
بودن من اتت و معیار مفید بودن علم دم در من اتت    انسان را ب  توی یداوند تو  ددد و باعث رضای او شود . در من عملی 

مورد تفارو اتت و  سب من عباد( و از     ماضم   فایده باشد و انسان را ب  توی رتاگاری تو  ددد از دید ات:م پسندیده و
حر عاملی، ج «) اطلُْبوُا العِْلْمَ وَ لوَْ بِالصِّی » ای  جهت فرقی میان علوم یاص  دینی و طبیعی وجود ندارد. برای نمون  در حدیث نبوی ) 

ی  نبوده    علوم یاص  دینی را در ، ) علم را فرا بگیرد حا ی ایر در زی  باشد ؛واضَ اتت    مراد پیامبر ا رم )ص، ا276، ص 15
دای علمی زی  بیاموزیم زرا    ب  ییی  می دانیم در زی  علوم دینی و فی  تدریس نمی  رده اند . در بینش ات:می دم  ی رشا  
مشادده، تعیل حایا ادم ی ت دساند. مطابق ای  بینش بخشی از دانش ما از طریق وحی و توتط پیامبران ب  ما رتیده و بیی  از طریق 

ددد. از نطر ات:م    رود و  ل  طیف دانش را پوشش میو شهود قابل تتصیل اتت . لذا واژه ی علم برای تمامی من دا ب   ار می
دانش حکم نور واحد دارد ، اندیش  ی وحد( یالق و انسجام عالم یلیت، تفک ر حا م بر علوم و فنون ات:می اتت . توج   در دنر 

 تازد و موجبددد و علم ات:می وحد( حکمت و تدبیر را در عالم یلیت نمایانگر میاع  لار( ب  وحد( را نشان میات:می ارج
انسان می شود . با عنایت ب  نشان  دایی    در تفارو دا و  وجوددر نهفا   یاتاعداددارتیدن ت یانسان و ب  فعل یرشد عی:ن

ل دانش یفضا) علیهم الس :م ، مشهود اتت می توان ویگیی دای علم مطلوب را یافت . بیانا( پیامبر ا رم )ص، و ائم  ی معصومی  
رمؤمنان یش دانش در  :م امیتاات . علم دوتت مؤم  ات ، )47، ص 2 لینی، ج «) لُ المؤم یالعِلْمُ یلَ» ، )  امبر ات:م )صیدر  :م پ
تمیمی، «)  حَیرْدِیالْجَهلُْ ،  حَ ینْجِیاَلْعلِْمُ » .  تت] ی ب  حق [ ا دانش رادنما ، )679 ، ص1376لیلای، «) ل یاَلْعِلْمُ دلَ» )  :م  الس یعلی عل
دانش زندیی ، ) 62دمان، ص«) مانُ نجاٌ یاٌ ، ا یالَعِْلْمُ حَ» د . دانش، تو را رتاگارمی تازد و نادانی تباه می یردان، ) 34و، ص  1407

الَْعِلْمُ » د . رینمی پذ یو تمام ساییمی اتت    نیعلم ینج عط، ) 42دمان، ص «)  فْنییم   ی َنْا  عطَاَلْعِلْمُ » ی . رتاگار مانیاتت و ا
ل و جهی  رانندهیعیل و می  نفس اتت و روش   نندهی علم زنده  ننده ، ) 52دمان، ص«)  الْجَهل تُیرُ العَْیلِْ و مُمیی النفس وَ مُنِیمُت
   احاط  ب  من توان  رد و تمام   ی تر اتت از ا شیعلم ب ، )126دمان، ص «)   ِعِلْمٍ أحْسَنَ ُ ْتاطَ بِ  فَخُذوُا مِ ْ ُ لی الَْعِلْمُ أ ْلاَرُ مِ ْ أنْ » 

ا برای ت دیعلم را  سب  ن ، )63دمان، ص «) اٌَیکْسِبکُْمُ الْتَیاِ ْاَسِبوُا الْعلِْمَ » ید . ریکوترِ من را فراییفرایرفت. پس، از در علمی ن من را
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  علم من یبرتر، ) 121دمان ، ص«)  اَشرَفُ الْعِلْمِ ماظَهَرَ فِی الْجوارِ  وَ الْاَر انِ » د . ا و میر([ را  سب  نیشما زندیی ]معنوی در دن
«)  لَحَ ع  فَسادِه َأباننحَِ وَ یاَلْاَمُ الْعِلْمِ بِحَ ما دلََّ عَلی صَ: ِ د» د ، . ب  من عمل شو )بدن مشکار شود  ر اتت    در اعضا و جوا

 . و برای تو فساد و تبادی من را جدا  ند دیراه نما تنیتو من اتت    تو را بر درتای د برای  علم یتر ، ) ضروری46دمان، ص 
 

 تربیتي  -طرح راهبرد آموزش فرهنگي.  6

 رويکرد   .1.  6
در مسیر  عداددانام  دایی مناتب باید راه را برای شکوفایی اتابا اعایاد ب  پیوند فع الی ت دای تربیای و مموزشی و با تدوی  بر

 وموزشی تعلیم و تربیت ات:می دموار تایت و تربیت را از حاشی  ب  ما  مورد . بردمی  اتاو رادبرد تلفیق فع الی ت دای م
 پرورشی، رادبرد ددفمندی برای یکپارز  تازی برنام  دا می باشد  .

طیم و در گرو تنب  میول  ی تعلیم و تربیت اتت . ب  یون  ای     لی  ی فع الی ت دا باید بر اتاو ای  ن ای  نگرو جام  و  ینفح
عملکرد  بیای وبرییرنده ی اددافی باشد    رشد علمی و تربیای ماعلمان را ماضم  یردد .  البا  ای  ب  معنای نفی برنام  دای تر

 .یت اتتدساند نمی باشد بلک  از منطر تربیت ربوبی اتت    اعم از تعلیم و ترب نهاد دای یاص    ماکفل برنام  دای پرورشی

 مباني . 2.  6
 تفکیح ناپذیری  اتی تربیت از تعلیم بر اتاو جهان بینی توحیدی 6-2-1

 پیوتاگی )دم بسا  بودن، نیش دای تربیای در تتیق ادداف تعلیم و تربیت 2-2 -6
 ماعلمان م  جانب  و دمادنگحا میت اصل تربیت و رشد د 6-2-3
ینی ، رنام  ریای فع الی ت دای مموزشی و تربیای برای رشد و پرورو موزون ماعلمان در ابعاد علمی ، ای:قی و دبجامعیت در  2-4

 عاطفی ، جسمی مطابق با تربیت ربوبی 

 اهداف . 3.  6
تعلیم و تربیت و دم افاایی با نهاد دای تربیای یاص  اتافاده ی بهین  از عوامل مموزشی و پرورشی در نیل ب  ادداف 3-1 -6

 پرورو ماعلمان
 لی ت دای تربیای معل مان و اتاادان با بهره ییری بیش تر از توان من دا در ایفای نیش تربیایتیویت فع ا 6-3-2
ل ییری ابعاد شخصیای ایجاد شرایط  زم برای بهره مندی از مموزو در اعمال روو دای طبیعی و غیرمساییم جهت شک 6-3-3

 ماعلمان در  نار روو دای مساییم
اوازن مش تر از ظرفیت فکری و  دنی برنام  ریاان و دتت اندر اران تعلیم و تربیت ب  منطور تربیت انسان دایی اتافاده بی 6-3-4

 در ابعاد مخالف تربیای 
 پاتخ یو  ردن معل مان در یصوص تربیت ماعلمان و اتاادان

 لاصو . 4.  6
 نگادی توحیدی و ربوبی ب  دو عنصر تعلیم و تربیت برای رتیدن ب  قرب الهی 6-4-1
 دمادنگ تازی متاوای تعلیم و تربیت جهت تعمیق بینش و تیویت یرایش دای توحیدی  6-4-2
 تتکیم دمادنگی عوامل تربیای در متیط دای مموزشی، یانواده و جامع   6-4-3
 ربیت ربوبی فرزندان با توج  ب  دم افاایی نهاد دای یاص تربیاین و اتاادان در امر تمسوول دانسا   لی  معلما 6-4-4
 مرمان یرایی در ادداف تربیای دمراه با ادداف قابل دتارتی و  اربردی 6-4-5
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گران یت دیب  تربیش ت یویت  نندیانی    قبل از تربیترب شونده ی قربانیای  ب ، یج ام ا پنهان و غایش  رایواژه ی دم ای  «تربیت»
غ یم ب  ضد  تبلیغ می  نیف می یردد و من ز  تبلیم ، تضعیت من دسایدر پی تیوطی اتت    من ز  ی  شرایدر زن ..می پردازند .

،. یکی از   11،ص 1380)  ریمی )ل می یردد . یتبد«  زدایش» م ، ب  یانجام می دد«  یرایش» جاد یبدل می یردد و من ز  برای ا
مهار( مبنای تشخیص ای  . حرف  یرایی می دانند یا  ،ف  مموزی  )ویگیی دای مشارک مموزو در دوران معاصر را مهار( مموزی 

 ی مسول  . دا و توانمندی دای مورد نیاز را نیازدا و ظرفیت دای اجاماعی ، فردنگی ، اقاصادی و صنعای جوام  تعیی  می  نند
و  دنی    مهار(   ای   مال عی:نی . البا  رشد عی:نی و پرورو توان  دنی مخاطبان اتت ی ول ،  مس نخست در مهار( مموزی

مموزان ب  دنبالش دساند، یح  مال انسانی مبانی بر  سب فضایل ای:قی و مموزه دای دینی نیست و تنها ب  تایت شنایای افراد 
از یح دانش معی   متدود می شود . در ای  نطام ، متاوای مموزشی ، تدابیر مدیران مدارو ، اناطارا( اولیا و ... بر متور ف  یرایی 

و « طوطی وار» رف  مموزی مامر ا می یردد و تایر نیاز دای وجودی انسان مغفول واق  می یردد .مموزو مبانی بر یادییری و ح
از راه « نسخ  برداری » ؛  «نیادی اندیش  دا » و ن  « نیالی دانسا  دا » ؛ « شف مجهو ( » ن  «  سب معلوما( » ؛ « معنی دار» ن  

ب  نطر می رتد ، .  19، ص 1380)  ریمی )   یون  مدارو اتت . یگیی دای بارز ایدر مجهول دا ، از و «غور  ردن » حل دا و ن  
ای جا یاموو  ردن تفک ر و تباه  ردن  نجکاوی و ب  ب  بست یمن ز  ب  نام مموزو در حال ات فا  اتت ، در اغلب موارد ز

لمی و  :تیح ،  د  دانش مموز دم زون مخانی برای انباشت در غالب ای  روو دای ب  ظادر ع ست .یت دا نی شاندن ی:ق
ب  عبارتی اط :عا( در نطر یرفا  می شود . مهم تری  رتالت ای  یون  نطام دای مموزشی ، پایان موف ق یح دوره ی تتصیلی اتت .

م تا یم، مان   می شوی ودک مموزو ددای را ب  یدر یاه ز» اژه ) یر پیدن اتت و ب  تعبیاد دادن مان  فهمیری و یادییمموزو مان  
،. وقای ب  جای  غر  ردن فکر ماعلم ،  د  1358پیاژه، ترجم  منصور و دادتاان، )«یود  ودک شخصاً من را  شف و ایاراع  ند 

» « ) شارتی  امیل » من دا را انباشا  و فرب  می تازیم ، مان  من می شویم تا نخجیر یود را ب  دتت یود شکار  نند . ب  یفا  ی 
پس ب  جاتت    .  ،26، ص 1360ژان شاتو، ترجم  شکودی، )«م ید من را  غر  نیبا ، میقبل از من     د  بچ  دا را فرب   ن

؛ « مجهول مموز »را ب  « دانش مموز »و روو دای مموزو را وارون   نیم . در ای  جا ب  جایی و وارونگی « تعلیم و تربیت»مخروط 
« روو مموزی » ادی ی  تتو ل بنیم تا از ردگذر ایل  نیتبد« مجهول مند » را ب  «  دانشمند» و « مجهول جو » ا ب  ر« دانش جو »
، . نیط  ی  78،ص  1380)  ریمی ) ددد .  « ز  قدر مموزی» جای یود را ب  « زگون  مموزی » یردد و « دانش مموزی »   یگایجا

. در باور ای  مکاب ، انسان ارزشی و ماوج   فضایل ای:قی و دارای  ما ( معنوی متور ی اتت ایترب میابل ای  نگرو ، دیدیاه
و دانشگاه امروزی  انونی برای پیش  مدرت   برنام  ریای دا قرار می ییرد . امروزه از مدرت  اناطارا( دیگری نیا مطر  اتت .

زندیی فردی و اجاماعی ب  شمار می مید . بر ای  اتاو  ییری و  ادش معض:( رفااری و تیویت ارزو دای ملابت و مهار( دای
ب  نازار باید در اوضاع مدرت  و دانشگاه و نیش عوامل مؤث ر در من تغییراتی ایجاد نمود . ای  تغییرا( باید در حوزه دای مانوعی 

ی ددف و مخاطب و ... شکل زون) مدیریت ، ماعلمان ، فضای فیایکی مموزشی ، روو دای تدریس ، متاوای مموزشی ، یروه دا
ییرد . در عرص  ی تعلیم و تربیت  شور ، ددف از تربیت ، فرادم موردن بساری مناتب جهت رشد فطری فراییران اتت ب  یون  

مموزه دای دینی مبانی بر قرمن و تیره ی ائم  ی معصومی  ) علیهم الس :م ، و نیا فضایل و تجایای  ت او با یشخصای     
)  عبادی وی میین  ی اعمالی من در دی انسان و تجل یشکوفا نمودن فطر( توحی  یردد . ب  بیان دیگر مراد از تربیت ) ای:قی عج

تیوا ، ، رشد معنوی و اعایادی در تمام ابعاد وجودی او و نیا برطرف  ردن موان  و زالش دای پیش روی فراییران اتت . در طر  
ت:و یوادد شد تا فرامی  و مموزه دای دینی در جهت ردایی ت  از اتار( « گی و  تربیای مموزو دروو مبانی بر رویکرد فردن»

جسم یا ی ، تیر ب  توی  مال مطلق انسانی یادموری یردد و رادکاردای عملیاتی نمودن من دا در  :و درو توتط معلمان 
زمین  ی مناتبی جهت توج   ب  دم  ی وجوه مدمی و مجری مرور یردد . در ای  رویکرد تعی می شود تا با تیویت تیوای فردی ، 

مؤث ر نیش بسیار  مدرت  یا دانشگاهو  شکوفایی فطریا( انسانی فرادم یردد . در تربیت ماعلمان ) ب  مفهوم عام ، دو عامل یانواده
یش معل م بر تایر مؤلف  دا بر عهده دارند و در مدرت  ب  عنوان متیط رتمی مموزشی نیا ، ن عوامل تایرتری نسبت ب  برجسا و 

منان مسوولیای اتت    در  ی نخسای  وظیف . برتری دارد . برای معل مان ب  طور  ل ی دو نیش یا دو وظیف  منطور یردیده اتت 
و  با نفو تری  .یود ب  عهده یرفا  اند و دیگر ، وظیف  ای    در قبال علم مموزی ب  ماعلمان یود دارند  ی برابر فردنگ جامع 

متبوب تری  فردی    می تواند در ای  مرحل  ی حساو ماعلم را یاری  ند معل م اتت و ب  دمی  جهت اتت    دانش مموزان معل م 
یود را ب  عنوان یح الگو و اتوه می پذیرند و از رفاار ، یفاار و ای:  یوب یا بد او ترمشق می ییرند . پیامبر ا رم ) ص ، در 

دای یشکی ب  راتای مَلاَل عالمان در زمی  مَلَال تااریان در متمان اتت    مردم در تاریکی»    فرموده اند ) تأیید ای  معنی اتت 
مجلسی، )« نند. دریاه ای  تااریان یاموو شوند ، بسا    راه یافاگان نیا یمراه شوندو دریا ب   مح من دا راه یود را پیدا می
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ام تعلیم و تربیت با تکی  بر مکاب انسان تاز ات:م و معارف غنی فردنگی من ، ناظر بر ادداف عالی نط .،34، ص  2 ، جلد  1423
رشد دم  جانب  ی ابعاد شخصی ت انسان اتت . بنابرای  نطام برنام  ریای و اجرایی تعلیم و تربیت باید ب  یون  ای تدوی  شود    

بیت نسلی بکوشد    اعایاد ب  مبانی دی  ات:م ، عمل نمودن ب  احکام با بهره ییری از شیوه دا و رادبرددای مؤث ر و  ارممد در تر
و مداب الهی و بریورداری از تجایا و فضایل ای:قی ، ترلوح  ی دم  ی فع الی ت دا و ترفصل تمامی رفااردای فردی و اجاماعی 

قی مورد نطر را در بدن  و تایاار دتاگاه من نسل قرار ییرد . ایر بخوادیم نطام ارزشی ، فردنگ ات:می ، تجایا و فضایل ای:
تعلیم و تربیت ماجل ی ببینیم باید جایگاه فع الی ت دای پرورشی و تربیای را از شعار ب  عمل ، از حاشی  زیسای ب  عمق نشینی و از 

«  مِ ِ زلََّتْ مَوْعِطَاُ ُ عَِ  الْیُلُوبِ  مََا یَالُِّ الْمَطَرُ عَ ِ الصَّفَانِنَّ العَْالِمَ نِ َا لَمْ یَعْمَلْ بِعِلْ» یفاار ، نوشا  و ادعا، ب  عمل و رفاار تبدیل  نیم ) 
، 1)حکیمی، ج « دریاه عالم ب  علم یود عمل نکند موعط  او از دل دا فرو می زکد، زنان    باران بر تنگ صاف می لغاد )»
در "، . 16 ، ص 148امام صاد  )ع،، «) اه فی قلب م  یشاءالعلم نور  ییذف  » ،. از رتول ا رم )ص، نیل اتت    فرمود ) 113ص

) ریمی، "،  ندGetting Insightواق  نورانیت علم )مموزو، دمان اثر تربیای من اتت    باید در قلب و ن  صرفاً در مغا پرتو افکنی)
 یفیت منی، لتط  ای شخصی، نایودمیاه، ، ، روشنایی و بینش و اشرا  قلبی با  لار( مموزو و تعلیم بیرونی نیست ، بلک  یح 1381

غیر عمدی و درونی اتت . در واق  ای  ت  وج  یادییری ب  شکل دیگری دمان ت  حیط  ی یادییری در طبی  بندی بلوم ) حیط  ی 
یش تربیای حر ای ، اتت    ب  طور یکپارز  در فرمیند یادییری مدایل  دارند . ایفای ن -شنایای، حیط  ی عاطفی و حیط  ی روانی

معل م از طریق  لی  ی فع الی ت دایی اتت    معل م مبانی بر مموزه دای تربیای و دینی و بریاتا  از ابعاد مخالف نگرو دا، دانش دا، 
مهار( دا و ارتباطا(  :می و غیر  :می برای ماعلم یود انجام می ددد . بر ای  اتاو ، طر  مموزو دروو مبانی بر رویکرد 

ت علومی ییاصاتت .  ع  یذاشا  شدهیی    در نهاد مدمی ب  ودیت رتاندن اتاعداددایب  فعلتربیای یامی اتت در جهت فردنگی و 
و طر  مموزو مبانی بر رویکرد فردنگی و تربیای می  وشد تا ایجاد نگرو ملابت  قیق اتت ن  طی طریطر ی م ارائ ی   ما می مموز

» طی طریق را ب  مخاطبانش بیاموزد . ای  مهم جا با شکوفایی فطر( پاک انسانی و تیویت و تعمیق نیش تربیای معل مان ، زگونگی 
متیق نخوادد شد . فراییران یوادند ممویت    مبارزه ی با دوای نفس ، مبارزه ای دائمی اتت و در تمامی شوون زندیی « تیوا 

نمود . در واق  تیوا ، تنها راه موف یی ت در ای  نبرد دمیشگی اتت جریان دارد . برای پیروزی در ای  نبرد باید ت:  تیوا را تیویت 
پیروی و تبعیت از برنام     با من دوم و  یاطر یدا انجام ددد  مبارزه با دوای نفس را بباید انسان مشروط بر من    بدانیم ابادا 

یوادد شد . دمانطوری     ریم  قرمن می  ی الهی و فرامی  دینی،طی طریق نماید . در ای  صور( اتت    حیا( طی ب  حاصل
ًٌ طَیِّبَ  مَْ  عَمِلَ صَالِتًا مِّ   َ َرٍ أَوْ أُنلاىَفرماید) )) مموزو دروو مبانی بر » ،. در طر  97، 16...،،)نتل،  وَ دُوَ مُؤْمِ   فلََنُتْیِیَنَُّ  حَیوَ

مطر  می ی یوه دایش ا:م، بهم الس یت )علیبا ادل ب خاطبانمند مشنا تازی یدای رفااری در فرم روو« رویکرد فردنگی و تربیای 
و نیش من در « الگو » نکا  ی مهم  دیگر در ای  طر  ، موضوع  زبانی و یفااری. ی عملی دارد تا جنب  ی تر جنب  شی   ب یردد

ییی  می شناتی ما را ب   جامع  ، درSocialization «) رییجامع  پذ» در روان شناتی و « دمانند» دو مبتث  مموزو اتت .
برای ی یب  دنبال الگودا و نمون  دا ، گرانی    ود ان از دمان مغاز حر ت و رشد اجاماعی یود و ب  متض ارتباط با د رتاند

ب  الگودای مد  نطرشان ندرفاار یود را نگه نوجوان، بر اتاو اصل دمانندتازی تعی می  یو  د می یردند.  ودک و بیتیل پیروی و
،، پیامبر )ص، 21، 33احااب، ) « ...لَّیَدْ  اَنَ لَکُمْ فىِ رَتوُلِ اللَّ ِ أُتْوٌَ  حَسَنَ  » )ی  تازند . در ای  طر  ،  با عنایت ب  می  ی شریف  ی شب

 ود ان و  الگویو ادل بیت )علیهم الس :م ، ب  عنوان الگودای  امل معر فی شده اند . البا   ای  نکا  مورد غفلت نبوده اتت    
» از «  بشنود»م    از معل  مناز  ماعلم، پیش بر دمی  اتاو اتت    شان دساند.ی  ایم  و معل  یل والداو  ی نوجوانان، در مرحل 

ت:و می  ند تا با تامان ددی و اثربخشی پیام « مموزو دروو مبانی بر رویکرد فردنگی و  تربیای » . طر   ردیاو فرامی ی « رفاار
ای مساار در ما  دروو ، زمین  و بسار مناتبی را جهت تربیت پذیری نسل نوجوان مطابق با فردنگ ناب ات:می و ایرانی دای تربی

فرادم مورد و فضایل و تجایای ای:قی و مهار( دای  زم جهت ورود ماعلمان ب  جامع  ای تالم و دی  مدار را ارتیا ددد . دم 
ان مموزه دای دینی با علوم روز ، در جهت تعمیم و توتع  ی نگاه توحیدی ب  پدیده دای عالم زنی  می  وشد تا با ایجاد پیوند می

 یام بردارد .

 نتیجه گیری 
در دنیای متصور در فناوری دای نوی  ، ارزو دای فردنگی جوام  دتت یوو تتو تی یسارده شده و ت:مت و تعاد( ملل 

دیران و تیاتت یذاران قرار یرفا  اتت. در صور( ادمال و قصور برنام  ریاان در در یرو برنام  ریای دای بنیادی  و ددفمند م
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ای  زمین  ، ترمای  دای فردنگی و معنوی ملل توتط  شوردای تلط  جو و اتاعماریر ب  تاراج رفا  و زمین  ی افاایش تیطره و 
و بنیادی  نطام تعلیم و تربیت من اتت    ضم  ات:می نفو  منان بیش از پیش مهیا می یردد . در ای  راتاا یکی از وظایف اتاتی 

ترویج ددد و بسار مناتبی را برای تیویت بصیر( و « طبیعت شناتی » را ب  جای « یلیت شناتی »  ردن مرا ا علمی ، موضوع 
از پیش تعیی  شده  متدود و ی ، کرارنگاه توحیدی ب  پدیده دای عالم فرادم مورد . از ای  رو نیش و اثریذاری معل م در قالب دای ت

تربیت شنایای ، بر  ، یودو تخص صی  با ص:حیت دای حرف  ای. او باید  نمی ینجد و نیاز ب  بازتازی و باز تعریف یوادد داشت
، ب  رشد و توتع  ی مزادی عمل و  و فرصت دای تازه شرایطاجاماعی ، عاطفی، ای:قی مخاطبانش تأثیر یذار بوده و با یلق 

موف ق یوادد شد « مشار ت در فرمیند یادییری»در زنی  شرایطی اتت    یادییرنده با رویکرد  .:ل ماعلمانش  مح نماید اتای
ضم  درونی تازی ممویا  دایش ، معنی دار شدن مموزه دای دینی ، جذاب شدن تلفیق متاوای درتی با مموزه دای فردنگی و 

 ، دیجدی دا برنام  دیتولی و طراحی برای ا م:حط  قابل نیشید . در ای  رویکرد معل م ای:قی ، ایجاد نگرو ملابت را نیا درک نما
یان بر عهده دارد . تخ  دیگر من    علم دینی و معنادار رندیادیی ا(یتجربی تازی غن وی ریادیی مناتبی دا فرصت نمودن فرادم

وه بر رف  نیازدای ماد ی انسان ، ب  جهان اطراف او نیا ، معنای ، از لتاظ ثمرا( ، بسیار غنی تر از علم تکو ر اتت ، زرا    ع:
بخشد و با  ادش مفا( علم ، بینش الهی و توحیدی و ربوبی را بر تربیت و افراد، حا م می تازد . بینشی    یداوند را عمییی می

داند  و ربوبیت را حا م بر تا ی  و تعلیم اد ی نمیداند و عالم وجود را منتصر ب  ای  عالم میگان  یالق و نگ  دارنده ی  ل  جهان می
ایرانی و نیا تلفیق بی  تعلیم و تربیت با ددف فرادم موردن -و نایج  موفییت در منها می داند. بدی  منطور تلفیق بی  فردنگ ات:می

و تیره ی ائم  ی  مموزه دای دینی مبانی بر قرمن ت او بایشخصبساری مناتب جهت رشد فطری فراییران و عجی  شدن 
مموزو دروو مبانی بر رویکرد »معصومی  ) علیهم الس :م ، و نیا فضایل و تجایای ای:قی ، مد  نطر قرار یرفا  اتت . در طر  

ت:و یوادد شد تا فرامی  و مموزه دای دینی در جهت ردایی ت  از اتار( جسم یا ی ، تیر ب  توی  مال «فردنگی و  تربیای 
یادموری یردد و رادکاردای عملیاتی نمودن من دا در متیط مموزشی درو توتط معل مان فردیخا  ارائ  یردد . نکا  مطلق انسانی 

 ودک از دمان مغاز ،  جامع  شناتیو نیش من در مموزو اتت . از من جا    با اتاناد ب  مطالعا( « الگو » ی قابل   ر دیگر ، 
در طر  رویکرد فردنگی و  تکمیل رفاار یود می باشد ، برای پیروی و دایی و نمون  الگودا نیازمندحر ت و رشد اجاماعی یود 

ت یبا ادل ب مخاطبانمشنا تازی تربیای با تکی  بر ماون دینی ، ب  شیوه دایی توج   می شود    جنب  ی عملی داشا  و در فرمیند 
ی عمومی معلمان و اتاادان را در تربیت دینی دانش مموزان و اجرای ای  روو می تواند دم افاای  مؤث رتر اتت . :م،هم الس ی)عل

دانشجویان ب  دنبال داشا  باشد ضمنا ای  روو ب  معنای نفی روو دای یاص نهاد دای فردنگی تربیای در مدارو و دانشگاه دا 
،،)انعام، العَْالمَِی   وَ مََ ْیَا َ وَ ممََاتىِ لِلَّ ِ رَب  قلُْ نِنَّ صلََاتىِ وَ نُسُکِىنمی باشد بلک  حر ت دای طولی اتت    بر اتاو  ریم  قرمنی ))

، جهان بینی توحیدی و نطام زبوبی تربیت ددفی با تر از بینش دا و یرایش دا و توانمندی داتت    تمت و توی الهی و 162،  6
،    با 164، 3...،،)مل عمران،   یُعَلِّمُهُمُ الکِْاَابَ وَ الْتِکْمَ وَ یُاَ ِّیهِمْ وَتوحیدی دارند و در قرمن ب  منها اشاره شده اتت و می فرماید))...

 دمدیگر نسبت طولی دارند.
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